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1. Les portfolios et I’apprentissage en plusieurs langues

Les portfolios européens des langues sont généralement percus comme des outils
d’évaluation et d’auto-évaluation des compétences langagieres dans les différentes langues
constituant le répertoire des sujets. On peut aussi les concevoir et les pratiquer, plus
largement, comme des moyens de reconnaissance et de valorisation de parcours
d’appropriation bi-plurilingues et comme des supports de réflexion au croisement du passé
(I’histoire sociolinguistique), du présent (la rencontre avec de nouvelles expériences
d’appropriation) et de 1’avenir ( les projets d’apprentissage).

Dans ces itinéraires, les expériences d’apprentissage en classe bilingue prennent une
saillance particuliére, dans la mesure ou elles conjuguent ce qui est habituellement li¢
principalement aux apprentissages scolaires (notamment toute la dimension métalinguistique
et métacognitive) a ce qui reléve plutdt de I’acquisition communicative « ordinaire ».

2. Les orientations européennes

Dans son introduction, le Cadre européen commun de référence pour les langues
(désormais CECR) rappelle que ces orientations visent a construire et a développer une
« compétence communicative a laquelle contribuent toute connaissance et toute
expérience des langues et dans laquelle les langues sont en corrélation et interagissent »
(CECR, 2001, p. 12).

Si I’on adopte cette définition comme ligne directrice pour les politiques linguistiques-
¢ducatives, I’enseignement bi-plurilingue apparait comme un moyen privilégié, combiné avec
d’autres sans doute, de remplir tous ces objectifs. En effet, en effectuant un rapide tour
d’horizon des compétences spécifiques développées dans 1’éducation bi-plurilingue, on peut
tout particulierement mettre en avant :

- de compétences d’utilisateur (autant, voire plus, que d’apprenant) des langues,
notamment de la langue 2; ce qui correspond au développement d’une compétence
communicative

- des compétences d’approfondissement des concepts disciplinaires, y compris dans
la langue 1 ; ce qui correspond au développement de connaissances et d’expériences a la fois
linguistiques, socio-culturelles et disciplinaires ;

- enfin, dans le cas ou il s’agit d’un véritable enseignement bilingue, c’est-a dire qui
articule les savoir-faire en deux langues dans I’apprentissage, doivent également se
développer des composantes importantes de ce que le CECR nomme « la médiation » ; on
peut alors considérer que dans ce cadre, les langues interagissent.



3. les enseignements bi-plurilingues et la compétence de médiation

Je souhaiterais m’attarder un peu plus sur la notion de compétence de médiation,
considérée comme une des 4 catégories descriptives fondamentales définies par le CECR,
mais dont on ne retrouve que trés peu de traces dans les outils proposés pour mettre en ceuvre
la politique européenne en matiére de langues. Elle est brievement décrite dans le chapitre 4
du CECR mais ses caractéristiques se réduisent presque exclusivement a des activités de
traduction ou d’interprétariat (cf. CECR, 71-72). La médiation est alors congue
essentiellement comme une médiation entre des locuteurs de langues différentes.

Il me semble qu’on pourrait élargir cette définition, en ne se centrant plus seulement
sur la transmission adéquate d’un contenu linguistique, mais en élargissant a une conception
ou la médiation s’effectue aussi d’une langue (ou plus) a d’autres, et de connaissances a
d’autres, et se traduit par la mobilisation et la mise en ceuvre de stratégies a la fois
translinguistiques (qui ne sont pas attachées a une langue particuliere mais s’appuient sur les
propriétés communes des langues) et interlinguistiques (qui permettent d’identifier et de
mettre en ceuvre efficacement les passages et relais entre les langues).

Les modalités bi-plurilingues d’enseignement, qui font appel conjointement a
plusieurs langues pour s’approprier des connaissances et des compétences, me semblent
particulicrement a méme de développer chez les apprenants cette activité de médiation, qui
peut ainsi prendre des formes plus complexes et diversifiées.

4. La reconnaissance de parcours plurilingues

Dans le Portfolio européen des langues college (Castellotti et al. 2004), nous avons
proposé quelques pistes pour tenter de matérialiser les capacités plus particulierement
valorisées par les modes d’appropriation bi-plurilingues et mis en valeur quelques activités et
stratégies relevant de la compétence de médiation.

Tout d’abord , nous avons intégré dans la partie « Mes contacts avec plusieurs langues
et cultures » quelques traces des expériences spécifiques d’enseignement bilingues ; ainsi,
dans la rubrique « J’ai appris des langues », on inclut différentes modalités d’appropriation,
scolaires et non-scolaires, parmi lesquelles figure I’apprentissage d’une mati¢re dans une
langue étrangere (PEL college, p. 7).

Ensuite, et surtout, nous avons essayé de faire prendre conscience et, si possible, de
favoriser ce qui reléve plus spécifiquement de la compétence de médiation telle que je 1’ai
précisée ci-dessus. Ainsi, dans la partie « Tout ce que j’ai déja fait dans les langues que
j’apprends », figure une rubrique intitulée « J’ai déja communiqué en me servant de plusieurs
langues », proposant les item suivants :

traduit des textes d’une langue dans une autre

servi d’interpréte

résumé dans une langue un texte d’une autre langue

travaillé avec des dossiers ou il y avait des textes dans différentes langues

fait des exposés en changeant de langue, en résumant d’une langue dans une autre

participé a des conversations ou on parlait des langues différentes et ou on se comprenait

fait des exposés dans une langue a partir de notes que j’avais prises dans une autre

Ecouté des programmes de télévision ou je pouvais changer la langue en cours de route en essayant
de ne pas perdre le fil

Dit au professeur d’une langue ce que je faisais ou avais fait quand j’en apprenais une autre

(PEL college, 2004, p. 11).



De méme, dans la partie « Mes manicres d’apprendre les langues. Astuces et méthodes », une
rubrique invite les apprenants a s’interroger sur les stratégies qu’ils utilisent déja ou
pourraient développer pour favoriser les passages d’une langue a d’autres :

Ce que je fais ou ce que je pourrais essayer de faire ...
Pour me servir des autres langues que je connais

(..)

Me demander si la langue nouvelle que j’apprends ressemble un peu a une que je connais
déja. Par les sonorités, par la mélodie ou le rythme. Ou encore si des formes, des mots,
des constructions me font penser, a 1’oral ou dans 1’écrit, a d’autres, découvertes dans
d’autres langues

Ne pas hésiter a noter les ressemblances et les différences pour renforcer la connaissance
de I'une et de I’autre langues

(..)

Me rappeler les astuces et les méthodes qui ont « marché » pour apprendre d’autres
langues auparavant et me demander si je ne peux pas les utiliser a nouveau

Si j’apprends plusieurs langues en méme temps, avec des exercices ou des moyens
différents, me demander si les maniéres de faire pour I'une ne seraient pas aussi utiles
pour I’autre ou pour les autres. Me demander si ce que j’ai appris sur certains
fonctionnements de I’une ne peut pas aussi me permettre de mieux comprendre, par
comparaison, des fonctionnements — semblables ou différents — de I’autre

(PEL college, 2004, p. 14).

Dans la lignée de ces pistes, encore timides et assez limitées puisqu’elles ne prennent
pas en compte tous les apports (notamment du point de vue de 1’appropriation des concepts
disciplinaires) des modes d’éducation bi-plurilingues, on pourrait imaginer de développer,
pour les ¢éleves des classes concernées, un livret complémentaire, annexé aux portfolios du
secondaire, et davantage centré sur les compétences spécifiques construites dans
I’enseignement bi-plurilingue.

Dans un tel livret, il serait intéressant que soient explicités au moyen de descripteurs
spécifiques des phénoménes comme :

- la mise en place de concepts pluriels, qui ne s’appuie pas seulement sur la
comparaison de 2 concepts distincts mais prend en compte les activités de co-construction en
deux langues, avec ce que cela implique du point de vue cognitif ;

- la valorisation de I’approximation et du tatonnement comme facteurs positifs dans
I’approche d’une nouvelle langue, ainsi que la prise de conscience du fait que les
connaissances se construisent au moyen de « bricolages », témoins du processus de
construction des concepts ;

- la reconnaissance du parler plurilingue comme ¢lément inhérent au développement
d’une compétence communicative plurilingue.

Pour remplir pleinement le role que j’assigne a ce type de livret, il serait préférable
que ces phénoménes ne soient pas formulées uniquement sous la forme de descripteurs
renvoyant a des capacités séparées et, en quelque sorte, désincarnées, mais que celles-ci
puissent s’articuler et prendre sens a partir d’'une mise en contexte de leur construction.

On pourrait ainsi envisager de prévoir un espace, au sein du référentiel de
compétences, pour que les utilisateurs puissent gloser, par différents moyens (narration, notes
complémentaires, dessins, etc.), les conditions de construction de ces compétences : lieux,
temps, activités, expériences,... en indiquant les éléments déterminants pour eux de cet
itinéraire.



Ce type de présentation permettrait non seulement d’avoir accés aux résultats de
I’apprentissage, ce qui est habituellement un but essentiel des processus d’évaluation, mais
aussi de retracer des parcours d’appropriation plurilingues, dans et hors du cadre scolaire.
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